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Введение

Дети в дошкольном возрасте проходят важный период в формировании связной речи, в том числе и монологической. Совершенствующееся в 5-6 лет обобщение становится базой для становления и развития словесно-логического мышления. Другими словами, чем более связная, образно насыщенная, словарно разнообразная речь дошкольника, тем с большим основанием можно утверждать, что он не испытывает трудности при социализации и коммуникации, легче понимает поставленные перед ним задачи и находит их решения, отталкиваясь от той базы, которая предоставляет ему речь, знание своего родного языка и культуры. 
Дети старшего дошкольного возраста любят пересказывать узнанное ранее, придумывать свои истории, слушая, запоминать и воспроизводить услышанные диалоги и случаи их жизни, фантазировать, привносить что-то своё во всем известные рассказы и сказки. В этом им, естественно, помогает воображение. Однако есть один нюанс, о котором следует помнить: в этом возрасте воображение у детей активно развивается лишь тогда, когда взрослый, педагог проводит специально нацеленную на это работу. В равной же степени это относится и к освоению речи, в том числе – задачей взрослого, педагога, общающегося с ребёнком, является активация и поддержка воображения у маленького человека и помощь в освоении им правильной, выразительной и красивой речи.  Уберите, это не наша тема
Формирование и влияние речи у детей были предметом изучения у многих психологов, лингвистов и педагогов: Л.С. Выготского, Т.А. Ладыженской, А.А. Леонтьева, М.И. Лисиной, А.Р. Лурия, С.Л. Рубинштейна, А.И. Сорокиной, Т.Б. Филичевой, А.М. Шахнарович, Д.Б. Эльконина. Ими было, в числе прочего, доказано, что любое нарушение, которое может быть при формировании речи у ребёнка, впоследствии окажет влияние на деятельность и его поведение. 
Вместе с тем было отмечено явное несоответствие способности дошкольников к восприятию, пониманию литературных произведений и умения образно выразить свои мысли и впечатления от услышанного. 
Занимаясь и исследуя эффективность различных новых методик и средств, нацеленных на формирование связной речи дошкольников – и монологической, и диалогической, – нельзя обойти стороной обучение монологической речи посредством творческого рассказывания. Творческое рассказывание является продуктивным средством формирования связной монологической речи. К старшему дошкольному возрасту у детей накапливается достаточно большой запас знаний и представлений об окружающем мире, воображение из репродуктивного превращается в творческое, появляется возможность действовать по замыслу. Перечисленные факторы способствуют появлению возможности развития речетворческой деятельности. 
Вопросы формирования детского словесного творчества исследовались Н.А. Ветлугиной, Э.П. Коротковой, Е.И. Тихеевой и другими. Были разработаны тематика и виды творческого рассказывания, приемы и последовательность обучения связной монологической речи. «Творческий рассказ – продуктивный вид деятельности, конечным результатом его должен быть связный, логически последовательный рассказ» [2, с. 339]. Цитаты во Введении не используются, пропишите в 3л.
В процессе творческого рассказывания дети овладевают умениями, которые необходимы им при построении монологических высказываний: умение строить рассказ последовательно в единстве темы, а также в определенном соответствии всех подтем одной главной мысли, умение логически связывать части монолога, умение подбирать необходимые языковые средства для оформления рассказа, умение следовать грамматическим и лексическим нормам. Обучение творческому рассказыванию у нас не обучение творческому рассказыванию, у нас творческое рассказывание – это средство. Об этом и пишите обогащает речь детей, развивает воображение, активизирует мыслительную деятельность, способствует активизации знаний и представлении, является средством самовыражения. Но подготовка и проведение разных видов творческого рассказывания всегда были и остаются достаточно трудными как для детей, так и для педагога. Этим обусловлен интерес к исследуемой теме. 
противоречие где?
проблема исследования где?
Цель исследования: теоретически обосновать и экспериментально проверить возможности творческого рассказывания в формировании у детей 5-6 года жизни связной монологической речи. 
Объект исследования: процесс формирования у детей 5-6 года жизни связной монологической речи.
Предмет исследования: формирование у детей 5-6 лет связной монологической речи в процессе творческого рассказывания. 
Гипотеза исследования где?
Задачи исследования: 
1. Проанализировать и обобщить психолого-педагогическую и научно-методическую литературу по проблеме исследования.
2. Выявить уровень сформированности у детей 5-6 лет связной монологической речи.
3. Разработать и апробировать содержание работы по формированию у детей 5-6 лет связной монологической речи в процессе творческого рассказывания. 
4. Выявить динамику уровня сформированности у детей 5-6 лет связной монологической речи.
Методы исследования: 
– теоретические: анализ, обобщение психолого-педагогической и научно-методической литературы по рассматриваемой проблеме; 
– практические: смотрите в примере!
– методы количественной и качественной обработки данных.
Теоретической основой исследования явились: где?
Новизна исследования где?
Теоретическая значимость исследования: где?
Практическая значимость исследования где?
Экспериментальная база исследования. где?
Структура бакалаврской работы. Работа состоит из введения, двух глав, заключения, списка использованной литературы (? источников) и кол-во приложений. Текст работы проиллюстрирован ? таблицами, ? рисунками.



Глава 1 Психолого-педагогические основы формирования связной монологической речи у детей старшего дошкольного возраста в процессе творческого рассказывания 

1.1 Связная речь и закономерности ее формирования в старшем дошкольном возрасте
Мыслительный процесс, его последовательность и стройность находят своё отражение в деятельности человека, в том числе и в речи. Поэтому её становление и развитие помогает ребёнку выражать понятно и связно своё мнение, мысли, впечатления и рассуждения. Таким образом, он учится не только выражению себя, своей личности через слово, но и сам начинает внимательнее слушать других, становится более открытым к коммуникации и гармоничной социализации. Именно поэтому одним из важнейших пунктов в основной образовательной программе ДОО является развитие речи дошкольников, значимость чего отражена во ФГОС ДО наличием выделенной образовательной области – «Речевое развитие». 
Наиболее сенситивный период для обучения связной речи приходится на старший дошкольный возраст. Именно в это время ребёнком активно усваивается бытовой разговорный словарь, лексика оценочного типа, начинают использоваться не только с обобщающим значением слова, но и с отвлечённым – счастье, печаль, трусость, смелость, идёт становление и развитие как грамматической, так и фонетической и лексической сторон речи, а также словотворчество. 
Общение со взрослым позволяет ускорить и скоординировать этот процесс, обогатить активный словарный запас ребёнка. Дошкольник стремится не просто к получению уважения и доброжелательного внимания со стороны взрослого, но и к сопереживанию и взаимопониманию со стороны последнего. Ребёнку хочется достичь с ним общности во взглядах и оценках, что будет являться для него подтверждением в верности своего понимания. 
По мнению М.И. Лисиной, такое внеситуативно-личностное общение взрослого и ребёнка особенно важно для дошкольника по трём причинам: 
1) формируется моральное сознание за счёт сознательного усвоения норм и правил поведения; 
2) развивается самоконтроль и самосознание, поскольку ребёнок учится видеть себя со стороны; 
3) осознаются различные социальные роли взрослых, вследствие чего ребёнок учится строить своё общение с ними с учётом данного понимания [13, с. 24]. 
О.С. Ушаковой были выделены условия, которые оказывают влияние на овладение дошкольником речью:  речевая среда,  социальное окружение,  семейное благополучие,  индивидуальные особенности ребёнка  и его познавательная активность [21, с. 28]. То есть ребёнок, овладевая речью и совершенствуя её, с одной стороны, учится с помощью неё построению адекватной коммуникации с окружающими, с другой стороны, он развивает своё мышление, свой интеллект, обогащая словарный запас, осваивая и усложняя устную речь, её построение. 
Являясь единым структурным и смысловым целым, состоящим из связанных между собой по тематике законченных отрезков мысли, именно связная речь помогает верно оценить качество интеллектуальной развитости ребёнка. Особенно это касается связной монологической речи, поскольку она представляет собой законченный мини-рассказ, имеющий завязку, основную мысль и развязку. Хорошее владение связной монологической речью наглядно показывает, насколько хорошо и глубоко ребёнок владеет речью и понимает её в целом, поскольку в ней могут встречаться такие слова и обороты, которые будут не востребованы в диалогической [1, с. 36]. 
В.И. Яшина и М.М. Алексеева отметили, что старшие дошкольники хоть и используют в своём повседневном общении рассуждения, однако те чаще всего имеют в своём составе только тезис и объяснение-доказательство. Вывод же, как правило, отсутствует либо плохо сформулирован. Многое зависит от формы общения и содержания речи, к которой обычно прибегает общающийся с детьми взрослый. Так, если он, как правило, использует дисциплинарные указания, отдельные реплики, не создавая специальных проблемных ситуаций во время совместной с детьми деятельности, то и у детей нет побуждения или желания вести рассуждения, они ограничиваются той формой общения, которая демонстрируется им взрослым. И наоборот, если взрослый специально побуждает к рассуждениям, то дети стараются их построить более развёрнуто, насыщено и связно. То есть роль взрослого в становлении связной монологической речи у детей очень весома [25, с. 28]. 
Н.В. Семёнова так же отмечает, что рассуждения старших дошкольников часто бывают довольно фрагментарны, непоследовательны, бедно аргументированы, ограничены скудостью словаря и однообразными синтаксическими конструкциями. При этом сами рассуждения, их наполненность связаны не столько с возрастом говорящего, сколько с тем, как хорошо ребёнок разбирается в том предмете, о котором ведёт речь, а это напрямую связано с объёмом и доступностью подачи знаний со стороны взрослого [17, с. 25]. 
Детям старшего дошкольного возраста трудно придерживаться заданной темы. Это связано как с тем, что ребёнку трудно выделить тему как таковую в услышанном рассказе, так и с тем, что у него слабое представление об установлении связи между частями рассказа. Также дошкольнику мешают изменения в его мыслях во время рассуждения или повествования, заставляющие его двигаться вслед за появляющимися картинами в воображении, которые, чаще всего, возникают под влиянием каких-то сиюминутных ассоциаций [1, с. 33]. 
Недостаточная детализация действий, языковая бедность, являющаяся следствием неумения дошкольника расчленять описываемые им действия на составные части, чрезмерное использование повторов, а также отсутствие достаточного объёма знаний о мире – всё это не позволяет ребёнку выстроить и рассказать связное, грамотное и интересное повествование. Именно на устранение выше перечисленных недостатков должно быть направлено обучение, предоставляемое не только педагогом, но и старшим окружением ребёнка, его родителями. При этом в процессе обучения ребёнка связной речи важно учитывать, что принуждение его к рассуждениям, рассказам не несёт особой пользы, поскольку у ребёнка очень быстро пропадает интерес к теме разговора, фразы и предложения становятся более отрывочными и краткими. Поэтому следует аккуратно, без давления стимулировать у ребёнка желание говорить и рассуждать, опираясь на свои эмоции и впечатления, лишь направляя и побуждая к более подробному рассказу. 
Существуют определённые условия, необходимые для успешного овладения старшими дошкольниками связной монологической речью. Одним из них является специальное создание проблемных ситуаций, которые побуждали бы детей устанавливать связь между какими-либо объектами реального мира и их вербальным выражением, описанием. Другое условие состоит в том, чтобы в ходе обучающих занятий в доступной форме объяснять дошкольникам, каковы структура высказываний-рассуждений и существующие способы связи между их частями, обогащать их словарный запас, делая акцент на сравнительных оборотах, эпитетах, глагольных формах. Поскольку связная монологическая речь-рассуждение является не только языковой, но и логической категорией, её освоение детьми может быть сведено к следующим задачам: 
 обучение обследованию предметов с выделением их существенных признаков, чтобы иметь возможность аргументировать свои размышления и догадки; 
 обучение установлению в рассказе разнообразных, в том числе и причинно-следственных, связей, умению осознанно и уместно, в соответствии с контекстом, использовать слова и фразы; 
 обучение анализу, обобщению, сравнению; 
 обучение формулированию заключения, окончания рассказа. 
Естественно, данное обучение невозможно провести, во-первых, без поддержки со стороны родителей каждого из дошкольников, а во-вторых, без дальнейшего обучения в данном русле впоследствии, в стенах школы. 
Итак, подытожив все рассмотренные выше существующие недостатки в связной монологической речи старших дошкольников и условия обучения, которые их могут устранить, можно выделить следующее: более успешное освоение монологической связной речи у дошкольников происходит при постановке специальных проблемных ситуаций, побуждающих к рассуждению, рассказу, а также грамотная, внимательная, но не директивная корректировка со стороны взрослого. Именно такой подход будет способствовать тому, чтобы у старших дошкольников развивалась связность речи, в том числе и монологической, а также улучшалось качество их общей речевой деятельности в целом.

1.2 Особенности творческого рассказывания и его виды
Творческое рассказывание – это вид творческой художественной деятельности, требующей запаса представлений, знаний и достаточной речевой культуры. Характерная его особенность – построение связного высказывания на материале воображения, требующего творческого преобразования полученного опыта [45]. 
Под творческим рассказыванием также понимается речевая деятельность, результатом которой является придуманный детьми рассказ с самостоятельно созданными новыми образами, ситуациями, действиями, с естественно развивающимся сюжетом, логически построенный и с определенной словарной формой, соответствующей содержанию [28]. 
Творческое рассказывание детей рассматривается как такой вид деятельности, который захватывает личность ребенка в целом: требует активной работы воображения, мышления, речи, проявления наблюдательности, волевых усилий, участия положительных эмоций.
Л.С. Выготский, К.Н. Корнилов, С.Л. Рубинштейн, А.В. Запорожец рассматривают творческое воображение как сложный психический процесс, неразрывно связанный с жизненным опытом ребенка. Творческое воображение в дошкольном детстве обладает наибольшей пластичностью и наиболее легко поддается педагогическим воздействиям. Возможность развития творческой речевой деятельности возникает в старшем дошкольном возрасте, когда у детей появляется достаточно большой запас знаний об окружающем мире, который может стать содержанием словесного творчества. 
Дети овладевают сложными формами связной речи, словарем. У них возникает возможность действовать по замыслу. Воображение из репродуктивного, механически воспроизводящего действительность превращается в творческое. Словесное творчество – наиболее сложный вид творческой деятельности ребенка. Элемент творчества есть в любом детском рассказе. Поэтому термин «творческие рассказы» – условное название рассказов, которые дети придумывают сами [18]. 
Под творческими рассказами понимают придуманные детьми рассказы с самостоятельным выбором содержания (ситуаций, действий, образов), логически построенным сюжетом, облеченным в соответствующую словесную форму. Обучение творческому рассказыванию играет важную роль в развитии словесно-логического мышления, представляя большие возможности для самостоятельного выражения ребенком своих мыслей, осознанного отражения в речи разнообразных связей и отношений между предметами и явлениями, способствует активизации знаний и представлений об окружающем. Творческое рассказывание максимально приближает ребенка к тому уровню монологической речи, который нужен ему в ведущей (учебной) деятельности. К основным видам рассказывания с элементами творчества относятся рассказы по аналогии, придумывание продолжения и завершения рассказа, составление рассказа по нескольким опорным словам и на предложенную тему [7]. 

Особенности творческого рассказывания заключаются в том, что ребенок должен самостоятельно придумывать содержание (сюжет, воображаемые действующие лица), опираясь на тему и свой прошлый опыт, и воплотить его в форму связного повествования. Требуется также умение придумывать завязку, ход события, кульминацию и развязку. Не менее сложная задача – точно, выразительно и занимательно передавать свой замысел. От ребенка требуется умение выбрать из имеющихся знаний отдельные факты, внести в них элемент фантазии и составить творческий рассказ. 
В основе словесного творчества, отмечает О.С. Ушакова, лежит восприятие произведений художественной литературы, устного народного творчества, в том числе и малых фольклорных форм (пословицы, поговорки, загадки, фразеологизмы) в единстве содержания и художественной формы [39]. 
Словесное творчество детей выражается в различных формах: 
- в сочинении рассказов, сказок, описаний; 
- в сочинении стихотворений, загадок, небылиц; 
- в словотворчестве (создании новых слов-новообразований). 
Замените короткие тире на обычные. И дальше по тексту!
Кратко опишем каждую из форм творческого рассказывания. 
Словотворчество – это создание новых слов (новообразований). Словотворчество свидетельствует об активном усвоении детьми словообразования. По мнению Т.А. Ткаченко, словотворчество по аналогии является показателем свободного пользования морфологическими элементами языка [37]. А.Н. Гвоздев отмечает, что самый интенсивный процесс словотворчества приходится на возраст от 2 до 5 лет, так как словарный запас ребенка невелик и, не находя нужного слова, он придумывает его сам. Ребенок играет со словами как с кубиками, создавая различные причудливые конструкции [11]. 
А.Г. Арушанова выделяет такие черты развития словообразования: 
1. Спонтанность. Ребенок – субъект деятельности, самостоятельно познающий мир и язык, как средство познания мира. Роль взрослого – интенсивный партнер. 
2. В речевом развитии ведущим является когнитивное развитие, создающее основу для формирования семантического звена речи. Речевой онтогенез представляется не просто как освоение ребенком арсенала языковых, в частности словообразовательных средств, а как процесс глубокого освоения систем языка [2]. 
Детское сочинительство – одна из форм детского словесного творчества. В теории и методике развития речи выделяют разнообразные виды и варианты детского сочинительства, к числу которых относятся сочинение рассказов, сказок, описаний; сочинение стихотворений, загадок, небылиц. 
Л.М. Ворошнина [9] выделяет следующие варианты сочинений детей: 
1) Творческое сочинение по теме. Тема предлагается педагогом или детьми. Тема должна быть интересной, вызывать эмоциональный отклик у детей, побуждать их к речевым высказываниям. 
2) Сочинение с опорой на литературные произведения. Детям предлагаютлибо поменять в произведении героев и оставить знакомый сюжет, либо наоборот – придумать новый сюжет с уже известными героями. 
3) Сочинение сюжетной сказки по пейзажной картине. Используя прием олицетворения, дети сочиняют сказки о деревьях, о животных, изображенных на картине [9]. 
Используя текст знакомой сказки, автор рекомендует предлагать детям разнообразные творческие задания на основе экспериментирования с художественным образом, а именно: 
- рассказывание сказки от имени героя с учетом особенностей его характера, взаимоотношений с другими персонажами; 
- рассказ о том, как персонажи будут вести себя и действовать в современной обстановке и реагировать на все происходящее в соответствии со своим характером; 
- продолжение истории, рассказ о том, как сложится дальнейшая судьба героя, домысливание его последующей деятельности в рамках тех обстоятельств, которые описаны в сказке (задание рассчитано на способность ребенка вживаться в образ) [9]. 
В методике развития речи не существует строгой классификации творческих рассказов, но условно можно выделить следующие виды: 
- рассказы реалистического характера; 
- сказки; 
- описания природы. 
Наиболее сложным для детей является создание текстов описательного характера о природе, поскольку выразить в связном тексте свое отношение к природе ребенку сложно. Для выражения своих переживаний, связанных с природой, ему надо владеть большим количеством обобщенных понятий, в большей степени уметь синтезировать. По рекомендации Э.П. Коротковой дети учатся наглядно и образно описывать предметы, передавать чувства, настроение и приключения героев, самостоятельно придумывать концовку рассказа [18]. 
Л.П. Федоренко [41] предлагает классификацию рассказов детей: рассказ о событиях, рассказ о предметах, рассказ по картине и рассказ по кинофильму. Результатом подготовительной системы развития речи ребенка является свободное рассказывание – самостоятельное сочинение, как показатель развития творческих способностей. Чем лучше подготовлен ребенок в речевом отношении, тем больше развито у него воображение и творческие способности. 
А.М. Бородич [6] выделяет три категории рассказов: рассказы по восприятию, рассказы по памяти и рассказы по воображению. К рассказам по воображению, а именно творческим, А.М. Бородич относит те, которые требуют от ребенка умения видоизменять имеющийся у него опыт, создавать из этого материала относительно новые образы и ситуации. При этом творческий рассказ может опираться или на наглядную основу (придумать события с героями картины, выходящие за пределы изображенного) или на словесную (придумать рассказ на предложенную тему). 
Л. В. Ворошнина указывает на определенные элементы (показатели) творческого рассказывания, отличающего его от других видов [9]. 
1. Должно быть самостоятельным, это значит, что рассказ составляется без наводящих вопросов, сюжет повествования не заимствован из рассказа педагога и друзей. 
2. Целенаправленность – умение подчинять все содержанию, общему замыслу, без лишней детализации и перечисления. 
3. Зачин, развитие сюжета, кульминация, концовка, умелое описание места действия, природы, портрета героя, его настроения. 
4. Показатель устной речи детей 6-7 лет – это умение придумывать несколько вариантов своего собственного рассказа или по аналогии с прочитанным. 
Авторы выделяют такие показатели: 
1) наличие сюжета, замысла рассказа или сказки, соответствие его названию, плану или картине, героям; 
2) полнота и детализация изложения; 
3) особенности композиции (использование зачина, завязки, развитие сюжета, кульминации, развязки и концовки); 
4) эмоциональная насыщенность содержания. 
Знание особенностей формирования детского словесного творчества дает возможность определить педагогические условия, необходимые для обучения детей творческому рассказыванию [9]: 
1. Одним из условий успеха детей в творческой деятельности является постоянное обогащение опыта детей впечатлениями из жизни. Эта работа может иметь разный характер в зависимости от конкретного задания: экскурсии, наблюдения за трудом взрослых, рассматривание картин, альбомов, иллюстраций в книгах и журналах, чтение книг. 
2. Другим важным условием успешного обучения творческому рассказыванию принято считать обогащение и активизацию словаря.
 3. Творческий рассказ – продуктивный вид деятельности, конечным результатом его должен быть связный, логически последовательный рассказ. Поэтому одно из условий – умение детей связно рассказывать, владеть структурой связного высказывания, знать композицию повествования и описания. Этим умениям дети обучаются на ранних возрастных этапах, воспроизводя литературные тексты, составляя описания игрушек и картин, придумывая по ним рассказы. 
4. Еще одно условие – правильное понимание детьми задания «придумать», т.е. создать нечто новое, рассказать о том, чего на самом деле не было, или ребенок этого сам не видел, но «придумал» (хотя в опыте других подобный факт мог быть). 
Таким образом, творческое рассказывание представляет собой продуктивный вид деятельности, конечным результатом его должен быть связный, логически последовательный рассказ. Основными педагогическими условиями становления творческого рассказывания являются: 
- постоянное обогащение опыта детей впечатлениями из жизни; 
- обогащение и активизация словаря; 
- овладение детьми связного высказывания, композицией повествования и описания;  
- правильное понимание детьми задания «придумать», т.е. создать нечто новое, рассказать о том, чего на самом деле не было.
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1.3 Методы и приемы формирования у детей 5-6 лет связной монологической речи в процессе творческого рассказывания 
Учить ребенка рассказывать – значит стараться сформировать его связную речь. В дошкольном возрасте данная задача является основной в развитии речи. Выбор методов и приемов обучения творческому рассказыванию зависит от умений, которыми овладели дети, вида творческого рассказа, а также задач обучения. 
По мнению А.М. Бородич, «метод обучения – способ работы воспитателя и детей, обеспечивающий приобретение детьми знаний, умений и навыков» [5, с. 17]. В методике обучения родному языку можно выделить несколько групп методов: наглядные, практические и словесные. 
Наглядные методы, включающие непосредственное и опосредованное наблюдение. Непосредственное наблюдение включает в себя: осмотр помещения, экскурсию, рассматривание натуральных предметов. Опосредованное наблюдение используется тогда, когда объекты, с которыми педагог хочет познакомить детей, недоступны для непосредственного наблюдения, а также применяются для вторичного ознакомления детей с объектами. Опосредованное наблюдение включает в себя: показ картин и фотографий, показ игрушек и макетов живых объектов, кинофильмов и диафильмов [5]. 
Практические методы, включающие игры-инсценировки, игры-драматизации. Инсценировка литературных произведений – это один из оправдавших себя на практике методов ознакомления дошкольников с художественной литературой. Такое воспроизведение фольклорного или литературного произведения возможно, если у детей есть хорошее знание содержания этого произведения и выразительных средств. 
Существуют различные виды инсценировок, такие как: 
- театрализованное выступление детей, 
- теневой театр, 
- театр игрушек, 
- игра-драматизация и так далее. 
Словесные методы связанны с художественной литературой, фольклором. Они включают в себя: пересказ и рассказ воспитателя. При использовании словесных методов есть свои особенности. Например, А.М. Бородич считает, что «возрастные особенности дошкольников требуют опоры на наглядность, поэтому во всех словесных методах применяют или наглядные приемы обучения (кратковременный показ предмета, игрушки, рассматривание иллюстраций), или демонстрацию наглядного объекта в целях отдыха, разрядки детей (чтение стихов кукле, появление разгадки – предмета и т. д.)» [5, с. 18]. 
Каждый метод представляет собой совокупность приемов. Рассмотрим основные приемы обучения творческому рассказыванию: 
1. Приём рассказывания детей вместе с воспитателем по предлагаемым вопросам. Чаще всего применяется для предварительного этапа. Схема работы выглядит следующим образом:  предлагается тема;  задаются вопросы, на которые дети по мере их постановки придумывают ответ;  в завершении из лучших ответов составляется рассказ. Роль педагога при использовании данного приема отводится помощи детям, «сочинении» вместе с ними. 
2. Придумывание детьми продолжения авторского текста. Сначала детям читают рассказ, затем они его пересказывают. Далее детям дается задание продолжить рассказ. Начало рассказа должно быть таким, чтобы заинтересовать детей, познакомить с главным героем и его характером, с обстановкой, в которой происходит действие. 
3. Вспомогательные вопросы являются приемом, когда воспитатель активно руководит творческим рассказыванием. Вопросы помогают детям живее, конкретнее представить воображаемые события и действия, о которых им предстоит рассказать. Как считают Д.Б. Эльконин и Л.А. Венгер, «очень важно учить детей самостоятельно искать ответ на поставленный вопрос. Пусть даже ответ будет неверным – все равно ребенка следует похвалить за попытку найти решение» []. 
В этом выражается особая роль постановки вопросов. С помощью вопросов педагог активизирует память, мышление, речь и воображение детей, подготавливая их к творческой деятельности. Воспитатель представляет план в виде вопросов. С планом педагог знакомит детей после того, как дети познакомятся с сюжетом и темой рассказа. При этом слово «план» не озвучивается детям. При сообщении плана заостряется внимание на логической последовательности изложения. Обязательно оговаривается необходимость связи отдельных частей, полнота развития сюжета и т. д. Для плана обычно в старшем дошкольном возрасте используют не более 3-4 вопросов. 
4. Составление сказок и рассказов по аналогии с небольшим литературным произведением или народной сказкой. Данный прием реализуется следующим образом: 
1) Усвоение содержания литературного произведения происходит при помощи ответов на вопросы воспитателя. 
2) Повторное чтение текста, даётся предварительно с установкой детям на запоминание. 
3) Пересказ по предложенному воспитателем плану. 
4) Придумывание собственной сказки по аналогии с выбранным произведением 
5. Рассказывание по сюжету, который предлагает воспитатель. Этот прием является наиболее сложным из всех вышеперечисленных. Для осуществления данного приема воспитателю необходимо: 
1) Поставить перед детьми задачу. 
2) Заинтересовать детей в составлении рассказа. 
3) Сообщить детям тему, сюжет, персонажей рассказа. 
6. Самым сложным является придумывание сказки или рассказа на свободную тему. Для успешного решения такой задачи необходим высокий интеллектуальный уровень, достаточно высокий уровень развития речи. Воспитателю при осуществлении данного приема нужно дать ребенку установку на выбор интересной для ребенка темы, составлении плана и выбора темы для его рассказа. 
7. А.М. Бородич считает, что «с детьми шести-семи лет педагог может использовать такой прием: придумывание рассказов-миниатюр, объединенных одним героем. Это рассказы с продолжением, которые придумываются на нескольких занятиях» [5, c. 40]. Например, темы для серии миниатюр «Про Жучку»: «Какая Жучка?», «Новая забава Жучки», «Что Жучке понравилось бы в детском саду?» 
8. Большое значение в практике обучения творческому рассказыванию имеет также такой прием, как анализ детских сочинений. Анализ, который сделал воспитатель, показывает детям, чем они хорошо овладели, а на что необходимо обратить внимание. В данных оценках рассказов детей воспитатели упускают важный момент – анализ речи детей. 
В оценку детских рассказов необходимо включать такие показатели как: 
- самостоятельность; 
- целенаправленность; 
- композиционная целостность сочинения; 
- художественная выразительность.
Таким образом, выбор методов и приемов по обучению детей творческому рассказыванию детей 5-6 лет предполагает учет возрастных способностей детей (уровень умений детей, самостоятельность), особенностей применения различных методов и приемов, вид творческого рассказывания, а также задач, которые должны быть реализованы в данной возрастной группе.


Глава 2 Экспериментальное исследование формирования у детей 5-6 лет связной монологической речи в процессе творческого рассказывания  

2.1 Выявление уровня сформированности у детей 5-6 лет связной монологической речи
Констатирующий этап исследования проводился на базе __________________________________________________________________. 
В исследовании приняли участие 50 детей пятого года жизни. У вас дети 5-6 лет!!!!!!!!! 25 из них составили экспериментальную группу и 25 контрольную. 
Целью данного этапа было – выявить уровень сформированности связной монологической речи у детей старшего дошкольного возраста. 
Где обоснование показателей?
Где диагностическая карта?
Нами использовалась методика О.С. Ушаковой (приложение 1) [58, 194 с.]. Никаких методик в приложении быть не должно! Все в тексте!
Задачи обследования связной речи детей пятого года жизни:
1. Определить умение детей пересказывать короткие сказки и рассказы с незнакомым им ранее содержанием;
2. Определить уровень умения составлять рассказ об игрушке;
3. Выявить умение описывать картину, изображенные на ней предметы, называя признаки, качества, действия, высказывая свою оценку.
Эксперимент проводился с каждым ребенком индивидуально.
Инструкция: «Я сейчас прочитаю незнакомую для тебя сказку, которая называется «Пузырь, соломинка и лапоть», а ты должен(а) ее попробовать пересказать без моей помощи».
Детям было предложено три задания (Приложение 1), выполнение которого оценивалось в соответствии с ключом методики. По окончании тестирования подсчитывались баллы и делался вывод об уровне развития связной речи каждого участника эксперимента.
Задание 1. Пересказ незнакомой сказки «Пузырь, соломинка и лапоть».
Процедура: Детям предлагается прослушать сказку. После прочтения предлагается пересказать данный текст без наглядного материала.
Критерии оценки: 
3 балла – ребенок рассказывает самостоятельно, логично, присутствует композиция текста, законченность.
2 балла – ребенок пересказывает с подсказыванием слов взрослым, по вопросам взрослого.
– низкий уровень – 1 балл – ребенок говорит отдельные слова, нет связи между предложениями.
Сначала 1 балл, потом 2 балла, потом 3 балла. И добавьте уровни
Задание 2. Описание куклы без наглядности.
Процедура: Ребенку предлагается описать куклу.
Инструкция: Опиши куклу, расскажи, что можно с ней делать, какая она, как с ней играть?
Критерии оценки: 3 балла – ребенок самостоятельно описывает куклу, в предложениях прослеживается связь, речь эмоциональна и богата.
2 балла – описывает по вопросам педагога.
1 балл – называет отдельные слова, нет связи между предложениями.
Задание 3. Описание по картине.
Процедура: Ребенку предлагается описать картину «Собака со щенятами».
Инструкция: Что ты видишь на картине, опиши ее?
Критерии оценки: 3 балла – рассказывает самостоятельно, использует в предложениях различные связи, текст имеет законченность.
2 балла – рассказывает с помощью взрослого, использует в речи простые предложения.
1 балл – отвечает на вопросы односложно, текст не имеет законченности.
Высокий уровень сформированности связной речи – 8-9 баллов
Речь ребенка самостоятельна, использует в тексте различные типы связи, раскрыто содержание темы, мало пауз и повторов, богатый словарь.
Средний уровень сформированности связной речи – 5-7 баллов
Речь строится с помощью взрослого, содержание текста раскрыто частично, дети используют некоторые виды связи, речь скудна.
Низкий уровень сформированности связной речи – 3-4 балла
Речь ребенка строится на отдельных высказываниях, присутствует лишь формальная связь, речь скудна.
Результаты диагностики детей экспериментальной группы представлены в таблице 1.
Эту таблицу в приложение! Это протокол!
Смотрите, как оформляются таблицы. И смотрите, как оформляется констатирующий эксперимент! У вас есть пример!
У вас ФОРМИРОВАНИЕ!!!!! И уровень сформированности!
3 задания мало – д.б. 5.
Таблица 1
Уровень развития связной речи детей экспериментальной группы
	ФИО ребенка
	Задания
	Вывод об уровне развития связной речи

	
	1
	2
	3
	

	1. Айша
	1
	2
	1
	Низкий уровень Оставьте только уровень!

	Александра Ш.
	1
	1
	1
	Низкий уровень развития 

	Али Г.
	1
	1
	1
	Низкий уровень развития 

	Алиса Ю.
	1
	3
	3
	Средний уровень развития

	Анастасия П. 
	2
	3
	3
	Высокий уровень развития

	Антон Ш.
	1
	1
	1
	Низкий уровень развития 

	Арина Г.
	1
	2
	1
	Низкий уровень развития 

	Варвара П.
	2
	2
	2
	Средний уровень развития

	Василиса Г. 
	1
	2
	1
	Низкий уровень развития 

	Владимир Щ.
	1
	1
	1
	Низкий уровень развития 

	Дарья Ч. 
	3
	3
	3
	Высокий уровень развития

	Евдокия Ч.
	2
	2
	2
	Средний уровень развития

	Кирилл С.
	1
	2
	2
	Средний уровень развития

	Константин М. 
	1
	1
	2
	Низкий уровень развития 

	Максим В.
	1
	1
	1
	Низкий уровень развития 

	Максим М.
	3
	2
	2
	Средний уровень развития

	Максим П.
	1
	1
	1
	Низкий уровень развития 

	Мария Л. 
	3
	3
	3
	Высокий уровень развития

	Милослава М.
	1
	1
	1
	Низкий уровень развития 

	Ника Г.
	1
	1
	1
	Низкий уровень развития 

	Никита Л.
	2
	2
	2
	Средний уровень развития 

	Святослав А.
	2
	2
	2
	Средний уровень развития 

	София С.
	2
	2
	2
	Средний уровень развития 

	Тимофей Л.
	1
	1
	3
	Средний уровень развития 

	Тимофей Ф.
	3
	3
	3
	Высокий уровень развития



Данные, представленные в таблице 1 позволяют говорить о том, что в экспериментальной группе выявлены следующие уровни речевого развития:
- низкий – 12 детей (48%);
- средний – 9 детей (36%);
- высокий – 4 ребят (16%)
Рассмотрим подробно на отдельных примерах как дети экспериментальной группы выполняли предложенное задание.
Задание 1. Пересказ сказки «Пузырь, соломинка и лапоть». (Таблица 1 см. в Приложении 2)
Цель: определить умение строить связное высказывание на примере незнакомой сказки.
Айша А.: Жили лапоть, пузырь и соломинка. (молчит. Э: что дальше они решили сделать?) Они гулять пошли. (молчит. Э: Дошли до реки…) И пошли по соломинке, она сломалась. (молчит. Э: А что случилось с его друзьями?) Пузырь начал смеяться и лопнул.
Данный текст позволяет заключить, что в основном присутствуют в речи не полные предложения. Ребенок хоть и может передать приблизительный смысл сказки, но речь не связна. В пересказе пропущены существенные моменты: «Пошли дрова рубить…. Дошли до реки и не знают, как перейти…. Диалог пузыря и лаптя пропущен», поэтому был сделан вывод о низком уровне развития речи. 
Даша Д.: Жили были пузырь, соломинка и лапоть. Решили они в лес пойти (смотрит на экспериментатора, молчит) забыла, зачем они туда пошли. На пути им встретилась река. Ну стали они думать – как же через реку перебраться. Лапоть предложил, чтобы все иховы друзья на пузыре поплыли, а пузырь не захотел, он сказал давайте на соломинке перейдем. Пошли они по соломинке, а она раз и переломилась. Лапоть упал в воду, а пузырь так сильно смеялся, что даже лопнул! (смеется)
Анализируя данный текст можно сделать вывод, что речь данного ребенка наиболее связна, богата по содержанию и совершеннее по структуре. Смысл сказки передан точно. Речь ребенка эмоциональная и яркая.
Задание 2. Составь рассказ об игрушке (Таблица 2 см. в приложении 2)
Эксперимент проводится с каждым ребенком индивидуально.
Цель: определить уровень умения составлять рассказ по игрушке.
Инструкция: «Опиши куклу, расскажи, что можно с ней делать, какая она, как с ней играть?»
Э.: Вчера к нам в гости приходила кукла Катя. Помнишь? Давай попробуем вспомнить какая она, как с ней можно играть, что можно с ней делать?
Арина Г.: Она была в нарядном платье. (Э: Что еще было надето на Кате?) Она была в сапожках и в платочке. Её можно возить в коляске. (Э: А как еще можно с ней играть?) В «дочки-матери», гулять и переодевать.
Речь данного ребенка во время описания куклы была не эмоциональна. В речи почти нет распространенных предложений. Речь довольно связана, но это благодаря вопросам взрослого. Описание игрушки раскрыто не полностью.
Максим В.: Катя красивая. (Э: какая она еще?) Не знаю. Играть с ней можно. (Э: А еще?) Больше не знаю. (Э: А во что она была одета?) В платье красное. (молчит. Нервничает.)
Результаты анализа показывают, что детям тяжело использовать различные типы связей в тексте и между предложениями, дети перечисляют только отдельные объекты и действия. Большинство детей справляются с описанием куклы без наглядности, только по вопросам воспитателя. Мы полагаем, что речь детей станет более содержательной, правильно структурно оформленной и связной при описании картины, так как будет использоваться наглядность. Для этого мы взяли картину «Собака со щенятами».
Задание 3. Опиши картину.
Инструкция: Что ты видишь на картине, опиши ее?
Тимофей Л. Тут собаки (Э: Сколько их?). А, тут мама со щенятками. А там еще папа (Э: что они делают?). Они смотрят на птичек (Э: что еще они делают?). Они лежат. А птички залезли к ним в еду. (Э: Что делает черный щенок?) Он хочет съесть птичку. (Э: Как можно назвать данную картину?). Собачки.
Ребенок может составить рассказ только с помощью взрослого, речь скудна. Ребенок не имеет представления о связях в предложении и тексте. Рассказ не связан и не имеет законченности.
Анастасия П. Это собаки со своими щеночками. Щенятки играют, а мама с папой на них смотрят. (Э: кто еще есть на картине?). Воробышки едят из миски собакав. А сзади там курочки гуляют. Это наверно деревня, у меня у бабушки в деревне тоже есть курочки. (Э: Как бы ты назвала эту картину?). Картину бы назвала наверное «Собаки гуляют».
Рассказ ребенка хотя и имеет слова употребленные в неправильной форме, но он в отличие от предыдущего рассказа он связан. В рассказе по картине присутствуют связи между предложениями. Девочка эмоциональна, даже вставляет предложение из собственного опыта.
Наглядно результаты констатирующего эксперимента в экспериментальной группе представлены на рис.1.

Рис. 1. Уровень развития связной речи у детей в экспериментальной группе (констатирующий эксперимент)
Результаты диагностики уровня развития связной речи у детей контрольной группы представлены в таблице 2.
Таблица 2
Уровень развития связной речи у детей в контрольной группе
	ФИО ребенка
	Задания
	Вывод об уровне развития связной речи

	
	1
	2
	3
	

	Варвара Б.
	3
	3
	3
	Высокий уровень развития 

	Тимур Б.
	2
	2
	2
	Средний уровень развития

	Алиса Б.
	2
	2
	2
	Средний уровень развития

	Алиса В.
	3
	3
	3
	Высокий уровень развития

	Кирилл В.
	2
	2
	2
	Средний уровень развития

	Мария Д.
	1
	2
	1
	Низкий уровень развития 

	Иван Д. 
	1
	1
	1
	Низкий уровень развития 

	Артемий Е.
	1
	1
	1
	Низкий уровень развития 

	Полина И.
	3
	3
	2
	Высокий уровень развития

	Николай И.
	1
	2
	2
	Средний уровень развития

	Милана К.
	1
	2
	2
	Средний уровень развития

	Анжела К.
	2
	3
	2
	Средний уровень развития

	Даниил Л. 
	1
	1
	3
	Средний уровень развития

	Ксения М.
	1
	1
	1
	Низкий уровень развития 

	Егор М.
	1
	1
	1
	Низкий уровень развития 

	Николаз Н.
	2
	2
	2
	Средний уровень развития

	Дарья Н.
	2
	2
	2
	Средний уровень развития

	Ева П.
	2
	2
	2
	Средний уровень развития

	Лариса Р. 
	2
	2
	2
	Средний уровень развития

	Кирилл Р. 
	2
	2
	2
	Средний уровень развития

	Варвара Т. 
	1
	2
	2
	Средний уровень развития

	Варвара Ф.
	1
	2
	2
	Средний уровень развития

	Матвей Ч.
	1
	2
	2
	Средний уровень развития

	Керим Э.
	1
	1
	1
	Низкий уровень развития

	Расул Я.
	1
	2
	2
	Средний уровень развития



Данные, представленные в таблице 2 позволяют говорить о том, что в экспериментальной группе выявлены следующие уровни речевого развития:
- низкий – 6 детей (24%);
- средний – 16 детей (64%);
- высокий – 3 ребят (12%)
Наглядно полученные результаты представлены на рис.2.

Рис. 2. Уровень развития связной речи у детей в контрольной группе (констатирующий эксперимент)

Сравним показатели двух групп:
Задание 1. Пересказ сказки «Пузырь, соломинка и лапоть».
Исходя из анализа данных показателей можно сделать вывод, что связная речь детей контрольной группы не на много, но лучше, чем речь детей экспериментальной группы. Дети контрольной группы справились с первым заданием лучше.
Задание 2. Составь рассказ об игрушке
Со вторым заданием дети контрольной группы справились так же лучше, чем дети экспериментальной группы.
Задание 3. Опиши картину.
С заданием «Опиши картину» дети контрольной группы тоже справились гораздо лучше.
Показатели анализа пересказа сказки, описания куклы и составления рассказа у детей контрольной группы отличаются от показателей детей экспериментальной группы.
Наглядно различие в результатах уровня развития в экспериментальной и контрольной группах представлено на рис.3.

Рис.3 Сравнение данных констатирующего эксперимента в экспериментальной и контрольной группах

Завершив анализ диагностики, мы задались вопросом: «Почему дети одной и той же возрастной группы показывают такие разные результаты?»
Чтобы ответить на данный вопрос мы решили:
1. Проанализировать развивающую среду групп;
2. Провести анкетирование педагогов данных групп;
3. Провести анкетирование родителей данных групп;
4. Проанализировать возрастные показатели детей обеих групп;
5. Проанализировать, с какого возраста дети начали ходить в детский сад.
1. Согласно ФГОС ДО развивающая предметно-пространственная среда должна обеспечивать:
• Реализацию различных образовательных программ, используемых в образовательном процессе;
• В случае организации инклюзивного образования необходимые для него условия;
• Учет национально-культурных, климатических условий, в которых осуществляется образовательный процесс [64,13 с.].
РППС должна быть: содержательно насыщенной, трансформируемой, полифункциональной, вариативной, доступной и безопасной.
Для каждого вида детской деятельности существуют примерные списки предметов и материалов в соответствии с их функциональным назначением и с учетом возраста детей. Данные списки представляют собой своеобразный норматив, определяющий состав необходимых и достаточных предметов и материалов, обеспечивающих разные типы детской деятельности и их примерное количество.
При оценке уровня РППС экспериментальной и контрольной группы нами были использованы диагностические листы (см Приложение 4).
Проанализировав данные, мы пришли к выводу, что в экспериментальной группе уделяется мало внимания наглядному материалу, который, как мы знаем, благоприятно влияет на развитие связной речи детей.
2. Следующим этапом нашего исследования было проведение анкетирования педагогов данных групп по вопросам развития связной речи детей (см. Приложение 5.).
Проанализировав ответы, можно сделать вывод:
Воспитатели экспериментальной группы проводят занятия по обучению составлению описательных рассказов по игрушке 1 раз в месяц, учитывая, что в месяце 4 занятия по развитию речи. Воспитатели контрольной группы так же проводят данное занятие один раз в месяц.
Занятие по составлению рассказа по картине с детьми проводится так же 1 раз в месяц в обеих группах.
Беседы с детьми проводятся ежедневно и в экспериментальной и в контрольной группе.
Пересказу знакомых сказок большее внимание уделяет контрольная группа, потому что помимо проведения НОД они используют пересказывание знакомых сказок еще и в режимных моментах с детьми.
Для обеих групп наиболее актуальной задачей, учить составлять связный рассказ по набору игрушек, придумывая зачин, развитие действия, кульминацию и ее разрешение.
Уровень знаний и умений педагогов экспериментальной и контрольной групп по вопросам развития связной речи детей пятого года жизни находится на одинаковом - среднем уровне. Все воспитатели знают программные задачи развития связной речи у детей своей возрастной группы. Педагоги умеют организовывать речевое общение детей в игровой деятельности, режимных моментах, организуют игры социальной направленности, имеющие целью развитие коммуникативных умений детей.
3. Анкетирование родителей данных групп проводилось по вопросам компетентности их в вопросах речевого развития детей (см. Приложение 6).
4. Анализ возрастных показателей детей экспериментальной и контрольной группы показал, что дети в группах примерно одинакового возраста.
5. В ходе анализа было выявлено, что дети контрольной группы начали ходить в детский сад с ясельной группы, а дети экспериментальной группы пришли в детский сад сразу во вторую младшую группу. Соответственно уровень развития речи детей контрольной группы выше, так как они систематически получали знания на занятиях и в режимных моментах с ясельного возраста.

2.2 Содержание работы по формированию у детей 5-6 лет связной монологической речи в процессе творческого рассказывания

Где гипотеза? Пока не будет гипотезы, параграф писать нечего.
«Я» не используем!
Много об игре, мало о творческом рассказывании. Описание игрушки и картины – это не творческое рассказывание.
Жду гипотезу.

Проанализировав результаты диагностики, изучив методическую литературу по речевому развитию детей дошкольного возраста, а также методические письма Министерства образования, свой выбор я остановила на игровом методе – дидактической игре и апробации его на занятиях. В дошкольной педагогике Старжинской Н.С., Дубининой Д.Н. разработаны различные методики проведения игр: название игры; сообщение о порядке использования игрового материала; ход игры; показ выполнения действий; подведение итогов игры и объявление победителя.
У авторов Ладутько Л.К., Шкляр С.В. нашла приёмы использования инсценировок, драматизаций, использование мяча, микрофона помогает сочетать речевую активность с двигательной. Вариативность проведения и разнообразие игровых ситуаций позволяет закреплять успех в решении дидактической задачи. Содержание и тематика содействует реализации задач образовательной области «Развитие речи и культура речевого общения» учебной программы.
В своей работе я опиралась на учебные наглядные пособия Старжинской Н.С. «Учись говорить правильно» из серии «Мир детства». Оно включает развивающие игры, направленные на совершенствование диалогической речи. Это красочное пособие привлекает детей лёгкостью использования речевого употребления. А мне нравится, своим разнообразием вариантов проведения дидактических игр, благодаря динамичности, заинтересованности детей. Игры «Укрась слово?» «Какой, какая, какое?» помогли родителям организовать речевую работу дома. Получив карточки назад, я заметила, что родители их заламинировали скотчем. Такой порыв не мог остаться незамеченным, и я решила заказать ещё один комплект пособия. Теперь родители знакомы с популярным пособием, активно играют и развивают своих детей. Благодаря инициативе родителей все рукотворные игры у меня в микрокабинете выглядят эстетично.
При подготовке к занятию, я нуждалась в разнообразии дидактических игр, поэтому возникла необходимость для создания картотеки дидактических игр по развитию связной речи (приложение 2). Изучала и адаптировала игру под своих детей. Не все дети одинаковые, поэтому я старалась учитывать индивидуальные способности. Для организации образовательного процесса в соответствии с требованиями учебной программы разработала конспекты занятий по образовательной области: развитие речи и культура речевого общения.
Обучение должно использовать такие методы и приёмы, которые нравятся детям и являются эффективными. Игровой приём (внезапное появление объекта) вызывает стойкие положительные эмоции у детей. Поэтому занятия я организовывала с учётом бесспорной аксиомы, что создание интереса к занятию с самых его первых минут и поддержание интереса на всём его протяжении – залог успешного результата деятельности всех её участников.
В качестве объекта выступает любая незнакомая игрушка – игровой персонаж. Вместе с ним, одновременно дети выполняют определенные интересные игровые упражнения и дидактические задачи. К детям прилетает Каркуша, которая неправильно отвечает на вопросы воспитателя, а дети её исправляют, поправляют. Этот приём раскрепощает детей, приводит их в восторг, а мне нравится тем, что способствует более быстрому усвоению изучаемого материала.
Чтобы ребёнок начал говорить, у него должна возникнуть потребность в общении. Её я старалась использовать во время утренних и вечерних отрезков режима дня. Предлагала по сюжетным картинкам дидактической игры «Рассказы из одной фразы» ребёнку правильно повторить предложение. Принимая участие в диалоге, дети усваивали употребление правильных форм предложений. «Что сначала, что потом?»
Эта находка убедила меня, что всех воспитанников можно увлечь и заинтересовать деятельностью.
Главное к чему я стремилась, организуя работу детей по составлению рассказов из серии сюжетных картинок – способствовать формированию новых речевых форм, эталонов, образцов. Игра «Что сначала, что потом?» формирует умение придумывать предшествующие и последующие события. Ребёнку будет легче излагать свои мысли и в повседневной жизни, и при обучении в школе, если он специально обучается этому в занимательной, интересной форме под руководством взрослого.
Дети старшей группы уже знакомы с творческим рассказыванием,  пересказом небольших сказок, таких как «Теремок», «Репка», литературно-художественных произведений. Планируя работу по формированию умения пересказывать содержание сказки или короткого рассказа продолжила использовать игровой приём создание игровых ситуаций, драматизацию. В помощь мне были, различные виды театров: пальчиковый, настольный и другие (в том числе изготовленные своими руками). Манипулируя персонажами, дети как будто играли, но незаметно для себя воспроизводили диалоги. Желание проявить творческую инициативу у детей помогают дидактические игры с микрофоном «Журналисты», «Репортёр». Дошкольники были увлечены творческим пересказом.
Постепенно, я заметила, как творческий пересказ литературных произведений и рассказывание оказывают заметное влияние на речевую деятельность дошкольников. Дети приобщаются к подлинно художественной речи, запоминают образные слова, учатся владеть родным языком. Они более творчески начинают строить свои собственные рассказы – на темы из личного опыта, на предложенный сюжет. Поэтому следует полнее использовать влияние пересказа и рассказывания на формирование связной речи детей.
На занятии при составлении описательного рассказа игрушек, предметов, дети играли в игру «Волшебная цепочка». Её смысл заключается в том, что я должна была сказать слово, а дети дополнить ещё одним словом, таким образом, удлинял предложение ещё на одно слово. Получалась следующая цепочка: «мишка маленький, коричневый, плюшевый, мягкий, любимый…». При формировании умения описывать предметы подобрала игру «Укрась слово». На начальном этапе дети затруднялись и использовали словесный образец, но постепенно самостоятельно стали употреблять слова, обозначающие свойства и качество предмета.
Важную роль в образовательном процессе играет элемент замещения предметов. Так ребёнок может тактильно ощутить, обыграть ситуацию, это для него самое ценное. Учитывая эту особенность детей, я изготовила различные муляжи и широко использую их на занятиях. «Фрукты и овощи» для игр «Играем со словами», «Славный урожай», «Четвёртый лишний». А макеты «Посуда», «Продукты» для игр «Я знаю 5 названий…», «Мамины помощники»
Прежде, чем приступить к составлению рассказов по содержанию картин постаралась стимулировать речевую активность на протяжении дня играми «Что перепутал художник?», «Исправь ошибки». На картинках дети находят несоответствия и рассказывают об этом.
При составлении рассказа по картине «Собака с щенятами» дети упражнялись в подбое слов-действий к слову «собака». Проводила игру «Я начну – а вы продолжайте». Дети вспомнили следующие слова, обозначающие действия собаки: гавкает, облизывается, играет, лакает, охотится, прыгает, бегает, спит, лежит, дремлет, прячет нос, тихо ходит, виляет хвостом, шевелит ушами и усами, нюхает. Мне понравилось использовать на занятиях приём «Разговор по телефону», когда один рассказывает другому о содержании картины. Дети упражнялись в подборе слов-антонимов, синонимов, включались в совместную деятельность по формированию диалогической речи, в составлении сложносочинённых предложений, а затем употребляли подобные образцы в составлении собственных рассказов.
На родительском собрании консультациях я раскрыла цели, задачи, рассказала о специфике обучения; предложила родителям рекомендации «Что дома делать надо». Родители получили описание семейных игр в виде памяток. Спустя месяц после апробации дидактических игр в развитии связной речи 100% опрошенных родителей по теме «Речевое развитие ребенка» ответили, что хотят принимать активное участие в формировании и развитии процесса становления речи. 73,3% считают состояние связной речи ребёнка актуальной. 60% имеют дидактические игры, способствующие развитию речи детей. Содействие родителей повысило их компетентность в педагогическом образовании, а дети стали более эмоциональнее, активнее, преодолели скованность.
В результате моей работы созданы максимально возможные условия для обеспечения обучения связной речи в специально организованной деятельности. Использование творческого рассказывания даёт возможность эмоционально представить речевой материал, попасть ребёнку в ситуацию успеха. У детей повышается речевая активность, совершенствуются познавательные процессы.
Я заметила, что рассказы, подобранные в соответствии с тематикой занятия и индивидуальных особенностей детей моей группы повышают результативность, нормализуют и активизируют основные функциональные системы организма ребенка и благотворно влияют на его здоровье. Благодаря динамичности, эмоциональности проведения и заинтересованности детей они дают возможность много раз упражнять ребёнка в развитии речевой деятельности.
Таким образом, можно сделать вывод, что, умело организованный процесс творческого пересказывания предполагает развитие умения общаться, совершенствует монологическую связную речь, устанавливать и соблюдать правила, умение работать в одной команде. 
Стабильные и положительные результаты в работе по развитию речи детей старшего дошкольного возраста с использованием творческого рассказывания и приемов, обусловили возможность организации данной работы с детьми старшего дошкольного возраста, эффективность, которой подтверждена практикой.

2.3 Выявление динамики уровня сформированности у детей 5-6 лет связной монологической речи
Проанализировав результаты диагностики, изучив методическую литературу по речевому развитию детей дошкольного возраста, а также методические письма Министерства образования, свой выбор я остановила на игровом методе – дидактической игре и апробации его на занятиях. В дошкольной педагогике Старжинской Н.С., Дубининой Д.Н. разработаны различные методики проведения игр: название игры; сообщение о порядке использования игрового материала; ход игры; показ выполнения действий; подведение итогов игры и объявление победителя.
У авторов Ладутько Л.К., Шкляр С.В. нашла приёмы использования инсценировок, драматизаций, использование мяча, микрофона помогает сочетать речевую активность с двигательной. Вариативность проведения и разнообразие игровых ситуаций позволяет закреплять успех в решении дидактической задачи. Содержание и тематика содействует реализации задач образовательной области «Развитие речи и культура речевого общения» учебной программы.
В своей работе я опиралась на учебные наглядные пособия Старжинской Н.С. «Учись говорить правильно» из серии «Мир детства». Оно включает развивающие игры, направленные на совершенствование диалогической речи. Это красочное пособие привлекает детей лёгкостью использования речевого употребления. А мне нравится, своим разнообразием вариантов проведения дидактических игр, благодаря динамичности, заинтересованности детей. Игры «Укрась слово?» «Какой, какая, какое?» помогли родителям организовать речевую работу дома. Получив карточки назад, я заметила, что родители их заламинировали скотчем. Такой порыв не мог остаться незамеченным, и я решила заказать ещё один комплект пособия. Теперь родители знакомы с популярным пособием, активно играют и развивают своих детей. Благодаря инициативе родителей все рукотворные игры у меня в микрокабинете выглядят эстетично.
При подготовке к занятию, я нуждалась в разнообразии дидактических игр, поэтому возникла необходимость для создания картотеки дидактических игр по развитию связной речи (приложение 2) Изучала и адаптировала игру под своих детей. Не все дети одинаковые, поэтому я старалась учитывать индивидуальные способности. Для организации образовательного процесса в соответствии с требованиями учебной программы разработала конспекты занятий по образовательной области: развитие речи и культура речевого общения.
Обучение должно использовать такие методы и приёмы, которые нравятся детям и являются эффективными. Игровой приём (внезапное появление объекта) вызывает стойкие положительные эмоции у детей. Поэтому занятия я организовывала с учётом бесспорной аксиомы, что создание интереса к занятию с самых его первых минут и поддержание интереса на всём его протяжении – залог успешного результата деятельности всех её участников.
В качестве объекта выступает любая незнакомая игрушка – игровой персонаж. Вместе с ним, одновременно дети выполняют определенные интересные игровые упражнения и дидактические задачи. К детям прилетает Каркуша, которая неправильно отвечает на вопросы воспитателя, а дети её исправляют, поправляют. Этот приём раскрепощает детей, приводит их в восторг, а мне нравится тем, что способствует более быстрому усвоению изучаемого материала.
Чтобы ребёнок начал говорить, у него должна возникнуть потребность в общении. Её я старалась использовать во время утренних и вечерних отрезков режима дня. Предлагала по сюжетным картинкам дидактической игры «Рассказы из одной фразы» ребёнку правильно повторить предложение. Принимая участие в диалоге, дети усваивали употребление правильных форм предложений. «Что сначала, что потом?»
Эта находка убедила меня, что всех воспитанников можно увлечь и заинтересовать деятельностью.
Главное к чему я стремилась, организуя работу детей по составлению рассказов из серии сюжетных картинок – способствовать формированию новых речевых форм, эталонов, образцов. Игра «Что сначала, что потом?» формирует умение придумывать предшествующие и последующие события. Ребёнку будет легче излагать свои мысли и в повседневной жизни, и при обучении в школе, если он специально обучается этому в занимательной, интересной форме под руководством взрослого.
Дети средней группы уже знакомы с пересказом небольших сказок, таких как «Теремок», «Репка», литературно-художественных произведений. Планируя работу по формированию умения пересказывать содержание сказки или короткого рассказа продолжила использовать игровой приём создание игровых ситуаций, драматизацию. В помощь мне были, различные виды театров: пальчиковый, настольный и другие (в том числе изготовленные своими руками). Манипулируя персонажами, дети как будто играли, но незаметно для себя воспроизводили диалоги. Желание проявить творческую инициативу у детей помогают дидактические игры с микрофоном «Журналисты», «Репортёр».
Постепенно, я заметила, как пересказ литературных произведений оказывает заметное влияние на речевую деятельность дошкольников. Дети приобщаются к подлинно художественной речи, запоминают образные слова, учатся владеть родным языком. Они более творчески начинают строить свои собственные рассказы – на темы из личного опыта, на предложенный сюжет. Поэтому следует полнее использовать влияние пересказа на формирование связной речи детей.
На занятии при составлении описательного рассказа игрушек, предметов, дети играли в игру «Волшебная цепочка». Её смысл заключается в том, что я должна была сказать слово, а дети дополнить ещё одним словом, таким образом, удлинял предложение ещё на одно слово. Получалась следующая цепочка: «мишка маленький, коричневый, плюшевый, мягкий, любимый…». При формировании умения описывать предметы подобрала игру «Укрась слово». На начальном этапе дети затруднялись и использовали словесный образец, но постепенно самостоятельно стали употреблять слова, обозначающие свойства и качество предмета.
Важную роль в образовательном процессе играет элемент замещения предметов. Так ребёнок может тактильно ощутить, обыграть ситуацию, это для него самое ценное. Учитывая эту особенность детей, я изготовила различные муляжи и широко использую их на занятиях. «Фрукты и овощи» для игр «Играем со словами», «Славный урожай», «Четвёртый лишний». А макеты «Посуда», «Продукты» для игр «Я знаю 5 названий…», «Мамины помощники»
Прежде, чем приступить к составлению рассказов по содержанию картин постаралась стимулировать речевую активность на протяжении дня играми «Что перепутал художник?», «Исправь ошибки». На картинках дети находят несоответствия и рассказывают об этом.
При составлении рассказа по картине «Собака с щенятами» дети упражнялись в подбое слов-действий к слову «собака». Проводила игру «Я начну – а вы продолжайте». Дети вспомнили следующие слова, обозначающие действия собаки: гавкает, облизывается, играет, лакает, охотится, прыгает, бегает, спит, лежит, дремлет, прячет нос, тихо ходит, виляет хвостом, шевелит ушами и усами, нюхает. Мне понравилось использовать на занятиях приём «Разговор по телефону», когда один рассказывает другому о содержании картины. Дети упражнялись в подборе слов-антонимов, синонимов, включались в совместную деятельность по формированию диалогической речи, в составлении сложносочинённых предложений, а затем употребляли подобные образцы в составлении собственных рассказов.
На родительском собрании консультациях я раскрыла цели, задачи, рассказала о специфике обучения; предложила родителям рекомендации «Что дома делать надо». Родители получили описание семейных игр в виде памяток. Спустя месяц после апробации дидактических игр в развитии связной речи 100% опрошенных родителей по теме «Речевое развитие ребенка» ответили, что хотят принимать активное участие в формировании и развитии процесса становления речи. 73,3% считают состояние связной речи ребёнка актуальной. 60% имеют дидактические игры, способствующие развитию речи детей. Содействие родителей повысило их компетентность в педагогическом образовании, а дети стали более эмоциональнее, активнее, преодолели скованность.
В результате моей работы созданы максимально возможные условия для обеспечения обучения связной речи в специально организованной деятельности. Использование игрового метода даёт возможность эмоционально представить речевой материал, попасть ребёнку в ситуацию успеха. У детей повышается речевая активность, совершенствуются познавательные процессы.
Я заметила, что дидактические игры и упражнения, подобранные в соответствии с тематикой занятия и индивидуальных особенностей детей моей группы повышают результативность, нормализуют и активизируют основные функциональные системы организма ребенка и благотворно влияют на его здоровье. Благодаря динамичности, эмоциональности проведения и заинтересованности детей они дают возможность много раз упражнять ребёнка в развитии речевой деятельности.
Таким образом, можно сделать вывод, что, умело организованная детская игра предполагает развитие умения общаться, устанавливать и соблюдать правила, умение работать в одной команде. Благодаря дидактическим играм мне стало проще учитывать индивидуальные возможности детей по формированию диалогической речи. Дидактическая игра является эффективным методом обучения, способствует повышению познавательной активности детей, развитию сосредоточенности, усвоению полученных знаний.
Стабильные и положительные результаты в работе по развитию речи детей пятого года жизни с использованием игровых методов и приемов, обусловили возможность организации данной работы с детьми старшего дошкольного возраста, эффективность, которой подтверждена практикой.

2.3. Динамика развития связной речи детей пятого года жизни в процессе развивающей работы
Цель контрольного этапа эксперимента – выявление динамики развития связной монологической речи детей.
По завершении формирующего эксперимента, который длился с ноября по март, проведена повторная диагностика уровня развития связной речи дошкольников по методике, что и на констатирующем этапе эксперимента. Результаты контрольного эксперимента у детей экспериментальной группы представлены в таблице 3.
Таблица 3
Результаты детей в экспериментальной группе (контрольный эксперимент)
	ФИО ребенка
	Задания
	Вывод об уровне развития связной речи

	
	1
	2
	3
	

	Айша
	2
	2
	1
	Средний уровень развития

	Александра Ш.
	1
	2
	1
	Средний уровень развития

	Али Г.
	1
	2
	1
	Средний уровень развития

	Алиса Ю.
	2
	3
	3
	Высокий уровень развития

	Анастасия П. 
	2
	3
	3
	Высокий уровень развития

	Антон Ш.
	2
	2
	1
	Средний уровень развития

	Арина Г.
	2
	2
	1
	Средний уровень развития

	Варвара П.
	2
	3
	3
	Высокий уровень развития

	Василиса Г. 
	2
	2
	1
	Средний уровень развития

	Владимир Щ.
	2
	2
	1
	Средний уровень развития

	Дарья Ч. 
	3
	3
	3
	Высокий уровень развития

	Евдокия Ч.
	2
	3
	3
	Высокий уровень развития

	Кирилл С.
	1
	2
	2
	Средний уровень развития

	Константин М. 
	2
	2
	1
	Средний уровень развития

	Максим В.
	2
	2
	1
	Средний уровень развития

	Максим М.
	3
	2
	2
	Средний уровень развития

	Максим П.
	3
	2
	2
	Средний уровень развития

	Мария Л. 
	3
	3
	3
	Высокий уровень развития

	Милослава М.
	1
	1
	1
	Низкий уровень развития 

	Ника Г.
	1
	1
	1
	Низкий уровень развития 

	Никита Л.
	3
	3
	3
	Высокий уровень развития

	Святослав А.
	3
	3
	3
	Высокий уровень развития

	София С.
	3
	3
	3
	Высокий уровень развития

	Тимофей Л.
	1
	1
	3
	Средний уровень развития 

	Тимофей Ф.
	3
	3
	3
	Высокий уровень развития



Данные, представленные в таблице 3 позволяют говорить о том, что в результате проделанной работы произошли следующие изменения: снизилось число детей с низким уровнем развития связной речи с 12 (48%) до 2 (8%) за счет увеличения числа детей со средним и высоким уровнями развития связной речи с 9 (36%) до 13 (52%) и с 4 (16%) до 10 (40%) соответственно.
Наглядно полученные данные представлены на рис.4.

Рис.4. Динамика развития связной речи у детей экспериментальной группы

Обратим внимание, что с детьми контрольной группы никаких мероприятий по развитию речи вне программы проведено не было. По результатам диагностики в этой группе были выявлены незначительные изменения.
Обобщая результаты исследования отметим, что дети значительно улучшили свои результаты. Дети показали хорошую динамику развития, выполнив задания диагностики. 
Соответственно количество детей со средним уровнем речевого развития уменьшилось с 9 до 13, а 10 детей показали высокий результат. Динамика развития отслеживается у всех детей без исключения.
Таким образом, результаты контрольного этапа эксперимента показали следующее: дети стали заинтересовано относиться к выполнению задания, рассказы стали лаконичней, точнее, усложнилась конструкция предложений, правильнее стало их построение.
В речи детей стали появляться распространенные предложения с однородными членами, сложноподчиненные и сложносочиненные.
Появились союзы, указывающие на причинные, временные и другие связи. В рассказах дети стали использовать описания, сравнения, вводные слова.
Положительная динамика развития связной монологической речи присутствует у всех детей, в той или иной степени. Это еще раз доказывает о необходимости использования дифференцированного подхода к выбору методов и приемов развития связной речи.
Таким образом, результаты проведенного в рамках ВКР опытно-экспериментального исследования подтверждают гипотезу о том, что формирование связной речи у детей старшего дошкольного возраста будет проходить более успешно при специальной организации коррекционно-развивающего процесса, одним из основных условий которого является подбор наиболее эффективных методов, приемов и средств, которые могут способствовать мотивации речевой деятельности и появлению интереса к занятиям по обучению рассказыванию.
В качестве условий, способствующих реализации коммуникативно-деятельностного подхода выделим:
- создание положительного эмоционального фона и обогащения чувственного опыта детей с речевой проблемой;
- использование индивидуального подхода в формировании средств образной выразительности речи;
- особый подбор речевого материала (небольшой объем произведения, произведения разных жанров);
- применение современных технологий, специальных методов и приёмов в обучении детей с речевыми нарушениями связной речи;
- взаимосвязь в работе учителя-логопеда, воспитателей и родителей по формированию связной речи у детей.
Предложенные условия формирования связной речи у детей дошкольного возраста способствуют повышению ее качества и развитию творческого отношения к слову.



Заключение
Связная речь является неотъемлемым показателем уровня развития мышления ребенка – умение воспринимать и осмысливать информацию, оформлять ее в целостное, последовательное высказывание, соблюдая лексические и грамматические нормы. 
Обучение творческому рассказыванию обогащает речь детей, развивает воображение, активизирует мыслительную деятельность, обобщает знание детей о структуре рассказа. Основными педагогическими условиями становления творческого рассказывания являются: 
- постоянное обогащение опыта детей впечатлениями из жизни; 
- обогащение и активизация словаря; 
- овладение детьми связного высказывания, композицией повествования и описания;  
- правильное понимание детьми задания «придумать», т.е. создать нечто новое, рассказать о том, чего на самом деле не было.
Выбор методов и приемов по обучению детей творческому рассказыванию детей 5-6 лет предполагает учет возрастных способностей детей (уровень умений детей, самостоятельность), особенностей применения различных методов и приемов, вид творческого рассказывания, а также задач, которые должны быть реализованы в данной возрастной группе.
Результаты проведенного в рамках выпускной квалификационной работы опытно-экспериментального исследования подтверждают гипотезу о том, что формирование связной речи у детей старшего дошкольного возраста будет проходить более успешно при специальной организации коррекционно-развивающего процесса, одним из основных условий которого является подбор наиболее эффективных методов, приемов и средств, которые могут способствовать мотивации речевой деятельности и появлению интереса к занятиям по обучению рассказыванию.
В качестве условий, способствующих реализации коммуникативно-деятельностного подхода выделим:
- создание положительного эмоционального фона и обогащения чувственного опыта детей с речевой проблемой;
- использование индивидуального подхода в формировании средств образной выразительности речи;
- особый подбор речевого материала (небольшой объем произведения, произведения разных жанров);
- применение современных технологий, специальных методов и приёмов в обучении детей с речевыми нарушениями связной речи;
- взаимосвязь в работе учителя-логопеда, воспитателей и родителей по формированию связной речи у детей.
Предложенные условия формирования связной речи у детей дошкольного возраста способствуют повышению ее качества и развитию творческого отношения к слову.
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